	
	
	Bilan orthopédagogique


Année scolaire      


IDENTIFICATION DE L’ÉLÈVE
Nom :
     




École :      
Prénom :       



Année/cycle :
     
DDN :
     




Date du rapport :       
Langue maternelle :      


Langue(s) parlée(s) à la maison :      
CHEMINEMENT SCOLAIRE

	Année
	École
	Année/Cycle
	Type de classe
	Services reçus

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	


ÉVALUATIONS DISPONIBLES À CE JOUR 
 FORMCHECKBOX 
  psychoéducation


 FORMCHECKBOX 
  orthophonie


 FORMCHECKBOX 
 psychologie


 FORMCHECKBOX 
 audiologie



 FORMCHECKBOX 
  optométrie



 FORMCHECKBOX 
 autre :      
TYPE D’INTERVENTION 
 FORMCHECKBOX 
  indirect (en conseil à l’enseignant.e)

 FORMCHECKBOX 
 soutien lors de périodes de travail ciblées en classe
 FORMCHECKBOX 
   sous-groupe de besoin en classe (3 à 5 élèves)

 FORMCHECKBOX 
  sous-groupe de besoin hors classe (3 à 5 élèves)
 FORMCHECKBOX 
   sous-groupe restreint hors classe (2 ou 3 élèves)

 FORMCHECKBOX 
  individuel hors classe




 FORMCHECKBOX 
  Autre :      
FRÉQUENCE DES INTERVENTIONS :  

Nombre de minutes / nombre de fois par semaine ou sur 9 jours 

pour 

Nombre de semaines (dates du bloc d’intervention)

SPHÈRE  D’INTERVENTION
	
	Conscience phonologique 
	
	Principe alphabétique
	
	Identification de mots
	
	Fluidité
	
	Vocabulaire

	
	Compréhension
	
	Microprocessus
	
	Macroprocessus
	
	Processus d’intégration
	
	Processus d’élaboration

	
	Processus métacognitifs
	
	Stratégies : ________________
	
	Syntaxe et orthographe
	
	Stratégies rédactionnelles
	
	Sens du nombre

	
	Sens des opérations
	
	Opérations sur les nombres
	
	Résolution de problème
	
	Autre : ___________________
	
	


PORTRAIT DE L’ÉLÈVE 
En classe…
En sous-groupe…
En rencontre individuelle…

PORTRAIT DE DÉPART DE L’ÉLÈVE en lien avec le champ d’intervention 

(à faire pour chacun des blocs d’intervention)
EXEMPLE

Le profil de lecteur de       pourrait être qualifié de faible décodeur/ faible compreneur de textes lus par lui-même et par l’enseignante. Il reconnait le son des lettres, de graphèmes simples et de certains graphèmes complexes. Les mots composés de 2 syllabes simples sont généralement bien identifiés, avec un certain délai pouvant être assez important. Les mots de plus de 3 syllabes sont plus ardus à identifier, surtout pour les graphèmes et syllabes complexes. Sa lecture est syllabique. 
       n’est pas à la recherche de sens lorsqu’il lit; il n’arrive pas à construire le sens des mots, des phrases ou du texte. Lorsque le texte est lu par l’enseignant, la compréhension demeure très difficile, même pour repérer des informations explicites, même lorsque les informations offertes sont accompagnées par des gestes et/ou des dessins. 
En classe,        est calme et écoute les explications offertes. Il tente de répondre aux attentes en recopiant des phrases du texte, généralement tirées au hasard, dans les zones de réponses aux questions. 
OBJECTIF D’INTERVENTION CIBLÉ (objectif visé pour       semaines d’intervention)
(à faire pour chacun des blocs d’intervention)
EXEMPLE

Concernant la compréhension, en contexte de pratique guidée soutenue,        sera en mesure d’extraire des éléments d’informations explicites, dans une phrase simple contenue dans un court paragraphe, lu par l’intervenant ou par une synthèse vocale. 
RÉSULTATS DE L’INTERVENTION (suite aux       semaines d’intervention)

(à faire pour chacun des blocs d’intervention)
EXEMPLE

Suite aux 12 semaines d’intervention, selon les modalités précisées ci-dessus,        est en mesure d’extraire des éléments d’informations explicites, dans une phrase simple contenue dans un court paragraphe, lu par l’intervenant. 

Avec du soutien, il arrive à extraire des éléments, tels l’aspect physique des personnages,  le temps et les lieux explicites d’un récit.

 Toujours en contexte de pratique guidée,       peut appliquer diverses stratégies, telles formuler des prédictions, recourir à ses connaissances sur le sujet, tenir compte de certains indices dans le texte, tenir compte du titre, sous-titre et des illustrations. Le soutien devient encore plus accru lorsqu’il s’agit d’identifier des mots nouveaux (identifier le sens à partir du contexte, du sens de la phrase, de certains indices morphologiques, etc.)

INDICES DE PERSISTANCE DES DIFFICULTÉS – LECTURE DAP
EXEMPLE

Identification de mots/orthographe 

Il est possible de constater que les défis au sujet de la conscience phonologique, du principe alphabétique et de l’identification de mots/orthographe ont été présents et ce, depuis 2 années. D’ailleurs, à la lecture du DAP, nous dénotons la recommandation de poursuite pour une 2e année en classe d’accueil (juin 2019), des difficultés importantes dans tous les domaines d’apprentissage et une recommandation de suivi en orthopédagogie est émise à chacune des années scolaires. 
On note cependant des progrès importants au sujet de l’identification de mots, par exemple, par la fusion de syllabes C-V, ce qui n’est cependant pas pour celles de type C-C-V. On dénote également l’aspect de délai dans le traitement de l’information et de réponse. Il n’y a donc pas de stagnation à proprement dit, mais les progrès semblent très lents. 
Mesures de différenciation (Document consignation de la différenciation)
Évidemment, répondre aux questions à l’oral plutôt que d’écrire les réponses serait une piste aidante pour l’élève. Une introduction à la synthèse vocale sera effectuée au cours du mois, au sein de son sous-groupe d’intervention, mais nous doutons que cela sera suffisant pour compenser les défis de l’élève, comme le langage oral de ce dernier semble fortement atteint. Quoi que le soutien visuel ne semble pas toujours efficace, il semble tout de même permettre à l’élève de plus facilement comprendre, avec du soutien, ce dont il est question. Enfin, la lecture par un intervention, suivie d’une pratique guidée soutenue, visant à offrir une rétroaction très régulière, précise et constante à       serait le moyen le plus efficient de le soutenir dans son apprentissage et sa progression. 

CONCLUSION ET RECOMMANDATIONS 
EXEMPLE

À la lecture du DAP, suite aux observations de l’élève en classe, aux échanges informels avec l’enseignante et l’orthophoniste, ainsi que suite aux interventions en sous-groupe depuis le début de l’année scolaire, nous concluons que        est un garçon pour qui l’indentification de mots est vraiment très ardue, malgré les interventions supplémentaires offertes l’année dernière et en début d’année scolaire. Il en va de même pour la compréhension des textes tant lus qu’entendus, comme le soutien nécessaire pour accéder au sens est constant (la pratique guidée demeure nécessaire en tout temps)
___________________________________________
Signature :       


Élaboré par : Carole Boulianne, Isabelle Brunet,  Isabelle Grenier, Émile Huchette, Annie-Emmanuelle Moreau et  Mélanie Vincent, 2014
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